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Oz

Bu arastirmanin amaci bir 6gretmenin cevrimici materyal gelistirme araclan ile 9. sinif Ingilizce
Ogretim programina yonelik materyallerin gelistirmesi ve 6gretmenin bu siiregteki mesleki gelisim
etkinliginin incelenmesidir. Bu badlamda oncelikle arastirmaci tarafindan alan uzmanlarinin da
goruslerine basvurularak 9. sinif kazanimlarina yonelik materyal gelistirmeye uygun gevrimigi ortam
secimleri yapilmistir. Uygulama siirecinde éncelikle 6gretmen ile arastirmacinin ylrGttigd, gevrimigi
ortamlari kullanma ile ilgili dgretimler gergeklestiriimis, ardindan &gretmen cevrimigi ortamlar
aracihdiyla sectigi kazanimlara uygun cesitli 6gretim materyalleri Gretmistir. Calisma ortami ve
calisma saatlerinin belirlenmesinde 6gretmenin istek ve tercihleri g6z 6niinde bulundurulmustur.
Yapilan galismalar 6gretmenin ulasiminin kolaylastiriimasi nedeniyle okul yonetimiyle okul igerisinde
belirlenen bir odada, 6dretmenin bos derslerinde gergeklestirilmistir. Durum calismasi olarak
desenlenen arastirmanin verileri egitsel materyal gelistirme siirecinin video kayitlar, arastirmacinin
gunliikleri ve olusturulan egditsel materyallerden olusmaktadir. Toplanan veriler icerik analizi yontemi
kullanilarak analiz edilmistir. Arastirmada, mesleki gelisim etkinliklerinin bireyin istek, gereksinim,
beklenti ve hazirbulunuslugu g6z oniinde bulunduruldujunda daha basarili oldudu sonucuna
ulagilmigtir. Mesleki gelisim etkinliklerinin 6gretmen o6zelliklerine goére bireysellestiriimis 6gretim
olarak tasarlanmalarinin 6gretmenin motivasyon ve verimliligine katkisi bulundugu da ulasilan
sonuglardandir.

Anahtar Kelimeler: Teknoloji entegrasyonu,; yabanci dil ogretimi; ¢evrimigi ortamiar

Abstract

The purpose of this study is to evaluate the process of developing materials by online environments
for 9th grade English language lesson curriculum by a language teacher and the teacher’s
professional development. In this regard, first, online environments chosen by the researcher
considering 9th grade outcomes and expert opinions. Then, researcher and the teacher conducted
lessons which focused on how to use the online environments and developing materials by using
them. In this respect, for the teaching to be conducted with the teacher, the teacher’s demands and
preferences were taken into consideration, and the most appropriate environment and time were
determined. As the environment to be taught, a suitable environment was determined at school

* Bu calisma 2. Uluslararasi Ogretim Teknolojileri ve Odretmen Egitimi Sempozyumu'nda ézet metin olarak

sunulan bildirinin genisletilmis halidir.
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together with the school administrator. Case study was used as a research model and data was
collected with video recordings of lessons, researcher’s diary and developed materials. Collected data
analyzed by the content analysis method. According to findings, if individual’s needs, interests and
readiness take into consideration, professional development activities will be more effective. The
other findings are individualized professional development activities contribute teacher’s motivation
and effectiveness.

Keywords: Technology integration, foreign language education,; online environments

Giris

Teknolojinin her alandaki dedisimleri tetikledigi ginimizde editim de degisikliklerin yasandidi
alanlardan birisidir. Toplumlar editim araciliiyla yetistirilen bireylerin teknolojiye hakim, bilgiye erisen
ve bu bilgiyi kullanan bireyler olmasi icin calismalar yapmaktadir. Bilgi ve iletisim teknolojilerine erisim
hakkina her bireyin sahip olmasi, bireylere bilgi ve teknoloji okuryazarliklarinin kazandirilmasi ve
bireylerin kazandiklari bu yeterlikleri yasam boyu kullanabilmeleri igin gergeklestirilen bu calismalar,
llkelerin egitim politikalarindaki &nemli amaclar arasinda gériilmektedir. Ogretimde teknoloji
entegrasyonu olarak adlandirilan bu siireg, glincel teknolojilere 6gretim ortamlarinda ve egitim
programlarinda yer verilerek, 6drencilerin hem bu teknolojileri kullanmasini hem de daha etkili bir
O6grenme siirecini hedeflemektedir. Farkli tanimlara sahip olan teknoloji entegrasyonu Hew ve Brush’a
(2007) gore 6gretmenlerin dgrenci dgrenmesini hedefleyerek kullandiklari her tiir teknoloji, Smaldino,
Lowther ve Russella (2008) gore ise 6gretim sirasinda 6grenci etkilesimini arttiran her tir teknoloji
olarak tanimlanmaktadir.

Ulkemizde teknoloji entegrasyonu kapsaminda, giincel teknolojilerin &gretim ortamlarinda
kullaniimasini  hedefleyen projeler gercgeklestiriimektedir. Okullara bilgisayar laboratuvarlarinin
kurulmasi, 6gretmenlere giincel teknolojilerin kullanimiyla ilgili hizmetici egitimlerin verilmesi, egitim
programlarinda bilisim teknolojilerine (BT) yer verilmesi teknoloji entegrasyonunda buglne kadar
yapilan calismalardandir. Ogretimde teknolojinin entegrasyonuyla ilgili gerceklestirilen en son proje ise
Firsatlari Arttirma ve Teknolojiyi lyilestirme Hareketi (FATIH)' dir. Proje kapsaminda &gretim
kurumlarina tablet bilgisayar, LCD panel etkilesimli tahta ve internet ag altyapisi kurulumlari
yapllmakta, dgretmenlere hizmetici egitimler verilmekte ve O6gretim programlarinin teknoloji destekli
ogretime uygun hale getirilmesi igin calismalar yapiimaktadir (Mili Egitim Bakanhdi [MEB], 2014).
FATIH projesiyle okullara kazandirlacak donanim ve yaziimlarin etkin, 6grenci 6§renmesini
destekleyecek ve teknoloji entegrasyonuna katki sadlayacak sekilde kullanilmasinin en 6nemli sarti,
projeye 6gretmenler bazinda verilecek olan destektir. Projenin bilesenlerinden olan egitsel e-igeriklerin
saglanmasi bileseniyle ilgili olarak Ogretmenlerin bu alanda desteklenmesi gerektigi sonucunu
arastirmalarda yer bulmaktadir (Banoglu, Madenoglu, Uysal ve Dede, 2014; Giirol, Donmus ve Arslan,
2012). Benzer sekilde Akinci, Kurtoglu ve Seferoglu'nun da (2012) dikkat cektigi e-iceriklerin
saglanmasi bilesenine yonelik, e-igeriklerin disaridan alinmasi yerine ©Odretmenler tarafindan
Uretilmesinin cok daha etkili olacagi onerisi sunulmaktadir. Bu baglamda 6gretmenlere verilecek
hizmetici egitimlerin sadece etkilesimli tahta kullanimina yonelik degil, iceriklerin Uretilmesini de
kapsamasinin yararll olacadi goriilmektedir. Bu baglamda 6gretmenlerin teknoloji entegrasyonunda
oynayacaklar roliin, projenin kilit taglarindan birini olusturdugu sdylenebilir.

Alkan, Bilici, Akdur, Temizhan ve Cicek, (2011) &gretmenler olmadan kurulacak donanimlarin ve
hazirlanacak iceriklerin bir anlami olmayacadini bu nedenle &dretmenlerin teknolojiyi kullanabilme
yeterliklerinin zerinde durulmasi gerektigini dile getirmislerdir. Bu baglamda ileri teknolojilerin siniflara
girdigi giniimiizde, teknoloji entegrasyonunun en &nemli belirleyicilerinden olan 6gretmenlerin roll
lizerinde daha fazla durulmasi, istek ve gereksinimlerinin kargilanmasinin dnemli oldugu séylenebilir.
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Cadiltay, Cakiroglu, Cadiltay ve Cakiroglu'na (2001) gore ogretmenlerin teknoloji entegrasyonunu
etkileyen faktorler iki baslik altinda toplanmaktadir. Bunlar; 6gretmenlerin algi, tutum ve inanclarini
belirten icsel faktorler ile teknolojiyle ilgili aldiklar egitimler ve var olan bilgi eksiklerini iceren dissal
faktorlerdir. Bu baglamda 6gretmenlerin hem teknolojiye iliskin algi, tutum ve inanglarinin hem de
mesleki gelisim etkinlikleriyle saglanabilecek egitimlerin 6dretmenlerin teknoloji kullaniminda etkileri
bulunmaktadir. Bunun yaninda alan yazindaki caligmalar gdstermektedir ki, 6gretmenler teknoloji
entegrasyonuyla ilgili editim almis olsalar bile &gretim siireglerinde teknolojiyi kullanma konusunda
cekimser kalmakta ve daha fazla uygulamaya ihtiyac duymaktadirlar (Bulut ve Kocoglu, 2012; Hixon
ve Buckenmeyer, 2009; Tsai ve Chai, 2012; Tirel ve Johnson, 2012). Ogdretmenlerin teknoloji
entegrasyonlar ontindeki engeller Hew ve Brush'a (2007) goére alti kategoriye ayrilabilir. Bunlar;
kaynaklar, teknolojiyle ilgili bilgi ve beceriler, alan kiltiirli, dederlendirme, inang ve tutum ve kurum
olarak belirtilmektedir. Buna bagl olarak teknoloji entegrasyonuyla ilgili gergeklestirilen uygulamalar
disindldiginde 6gretmenlerin 6niindeki engellerden dis etkenlere badl olan kaynaklar, kurum, alan
kiltira gibi engellerin kaldinlmaya calisildigi, ancak bilgi ve beceriler, inang ve tutum, degerlendirme
gibi ic etkenlere bagh engellerin goz ardi edilerek 6gretmene yatinm yapilmadidi vurgulanmaktadir
(Cuban, 2001; Ertmer, 1999; Hixon ve Buckenmeyer, 2009). Var olan bu duruma cesitli ¢oziimler
sunan yaklasimlar da bulunmakta, &gretmenlerin teknoloji entegrasyonuyla ilgili mesleki gelisim
etkinlikleri incelendiginde 6gretmenlerin bireysel farkliiklari g6z ©niinde bulundurulmadan benzer
yontemlerin kullaniimasi elestiriimekte ve 6gretmenlere verilecek teknoloji entegrasyonu egditimlerinin
kisisellestirilmis mesleki gelisim etkinlikleri olarak gerceklestiriimesi 6nerilmektedir. (Hixon ve
Buckenmeyer, 2009; Schrum, 1999).

Alan yazindan edinilen goriisler ve dneriler 15i§inda gerceklestirilen calismanin igerigi bir Ingilizce
O0gretmeninin bireysel farkliiklari g6z o6niinde bulundurularak, kendi hizinda ve gereksinimleri
dogrultusunda tasarlanan bir mesleki gelisim etkinligi kapsaminda gevrimigi ortamlari kullanarak kendi
materyallerini Gretmesi olarak belirlenmistir. Bu baglamda calismanin amaci, Ingilizce dersi 9. sinif giiz
donemi kazanimlarina uygun, cevrimici kaynaklar kullanilarak, ©6gretmen tarafindan hazirlanmis
materyallerin gelistirilmesi siirecinin incelenmesidir. Bu baglamda, kisisellestirilmis bir mesleki gelisim
sireci 6gretmenin mesleki gelisim sirecini hangi ydnlerden etkileyebilmektedir? sorusuna yanit
aranmigtir.

Yontem

Arastirmanin amaci bir Ingilizce 6gretmeninin egitsel materyal olusturma siireclerinin betimlenmesi
olarak belirlendidinden arastirmanin yontemi var olan durumu betimleyen durum galismasi olarak
desenlenmistir. Durum calismasi ‘nasil” ve ‘nigin’ sorularini temel alarak bir olgunun derinlemesine
incelenmesine olanak saglayan bir yontemdir (Yildinm ve Simsek, 2008).

Katilimcilar

Arastirmaya katilan Ingilizce dgretmeni amagh érnekleme ile géniilliilik esasina gore katiimar olarak
secilmistir. Bu 6gretmenin secilme nedeni, mesleki gelisime 6nem veren, derslerinde teknolojiyi
kullanmaya merakl ve materyal gelistirme konusunda mesleki gelisim etkinligine gereksinim duydugunu
belirtmesidir. Ogretmen, 12 yildir MEB biinyesindeki cesitli okullarda Ingilizce 6§retmeni olarak gérev
yapmakta olup, son 5 yildir Eskisehir merkezde bulunan bir lisede calismaktadir. Ogretmenin gérev
yaptidi lisede, kendisi de Ogretmen olan arastirmacinin bir yil boyunca calismis olmasi nedeniyle
arastirmaci, katiimcr 6gretmenin mesleki gelisim ve materyal gelistirme ile ilgili etkinliklere olan istegini
farkederek 6gretmenin arastirmaya goéniillii olarak katilimini saglamistir. Ogretmenin gérev yaptigi lise,
FATIH projesi kapsaminda etkilesimli tahta kurulumlar yapilmis bir okul olup, teknolojik donanim
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acisindan vyeterlidir. Ogretmenlik gdrevinin yaninda lisansiistii calismalari da bulunan 6§retmen,
arastirmaya katilmayi kendini gelistirmek (izere bliyiik bir isteklilikle kabul etmistir.

Veri Toplama Araclan

Arastirma verileri video kayitlari, arastirmaci ginligi ve arastirmacinin goézlem notlar araciidiyla
toplanmistir. Bu amagla gergeklestirilen her bir &dretim video kayit altina alinmis, siirecin bitin
asamalari arastirmacinin ginliklerinde yer almistir.

Veri Toplama Siireci

Arastirmada oncelikle katiimc 6§retmen ile birlikte Ingilizce dersi 9. sinif egitim programi kazanimlari
incelenerek, 6gretmenin istedi ve ihtiyaci dogrultusunda materyal Uretilmesi igin belirli kazanimlar
secilmistir. Alanyazindan vyararlanilarak 6gretim amacgh kullanilan gesitli gevrimici ortamlar
belirlenmistir. Belirlenen cevrimici ortamlarin iginden kazanimlara uygun kullanabilecek cevrimici
ortamlar secilmis, bu siiregte katiimc 6gretmen ve alan uzmanlarinin goérislerine dikkate alinmistir.
Ogrencilerin dikkatini cekmesi ve gdrselligin arttiriimasi amaciyla bir karikatiir ortami (Toondoo), ses
ve gorsel Ogelerin birlikte kullanilabilmesi ve 6drencilerin dinleme becerilerine de uygun olmasi
amaciyla animasyon igceren video olusturma ortami (GoAnimate) olmak Uzere iki gevrimigi ortamin
secilimi alanyazin, katiimc 6dretmen, alan uzmanlarinin gorisleriyle kazanimlar g6z 6niinde
bulundurularak gergeklestirilmistir. Secilen cevrimici ortamlarin 6nce nasil kullanilacadiyla ilgili 6gretim
gerceklestirilmis, ardindan 6gretmen bu ortamlarda materyallerini gelistirmistir. Cevrimigi ortamlarin
ogretiminin yapilmasi igin, 6gretmenin haftalik ders programi incelenerek &gretimi gergeklestirecek
olan arastirmaci ile ortak bir zaman belirlenmistir. Ogretimin gerceklestirilecedi ortam olarak
O0gretmenin gorev yaptigi okul miidiriyle konusularak okul igerisinde uygun bir ortam, zaman olarak
da 6gretmenin bos dersleri secilmistir. Bu badlamda 6dretmenle gerceklestirilecek ogretim igin,
O0gretmenin istek ve tercihleri goz ©niinde bulundurularak en uygun ortam ve zaman seciminin
yapilmasina 6zen gosterilmistir.

Segilen iki gevrimici ortamin 6gretimi ikiser hafta stirmis, her bir gevrimigi ortamin &gretiminden bir
sonraki derste dgretmen tarafindan materyal lretimi yapilmistir. Ogretmenin istegi lizerine dgretimin
yapildigi ilk derste 6gretmen uygulama yapmamis, sonraki haftaya kadar evde bireysel calisma
yapmay! tercih etmistir. Materyal Uretim siirecinde 6dretmen arastirmacinin rehberliginde tamamen
kendi ugrasiyla sectigi kazanimlara uygun materyalleri Uretmistir. Elde edilen veriler icerik analizi
kullanilarak analiz edilmistir.

Gegerlilik-Giivenirlik Calismalari

Arastirmada veri gesitliliginin  saglanmasi amaciyla video g¢ekimlerinin yani sira 6gretmen ve
arastirmacinin goziinden de siirecin izlenebilmesi igin 6gretmen ve arastirmaci ginlikleri de veri
kaynadi olarak kullanilmistir.

Veri tutarliidinin saglanmasi adina ise, 6gretim sirasinda ve materyal gelistirme sirasinda gekilen video
kayitlarinin dékiimi ve ham veriler katilimcr 6gretmen ve alan uzmanlarina onaylatilarak arastirmaya
eklenmistir. Ayrica calismanin dizenlenmis son hali 6gretmene ve alan uzmanlarina okutularak tekrar
gorusleri alinmis ve calismanin birgok farkll perspektiften degerlendirilmesi saglanmistir.
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Bulgular

Cevrimigi ortamlarin 6gretimi ve O0gretim materyallerinin Uretilmesi sirasinda cekilen video kayitlar,
O0gretmen gunligl, arastirmact ginligi ve goézlem notlarindan elde edilen veriler incelenerek
arastirmanin amaci dogrultusunda arastirmaci tarafindan siniflandinimistir. Bu siiregte arastirmacinin
video kayitlarindan elde ettigi ham veriler ve arastirmaci tarafindan arastirma sorulari 1si§inda
diizenlenen bulgular ve bagliklari katiimci 6dretmene ve alan uzmanlarina onaylatilarak calismaya
alinmistir.  Kisisellestirilmis bir mesleki gelisim etkinliginin 6dretimin hangi alanlarinda fark
yaratabilecegi Uzerine incelenen verilerdeki benzer ifadelerden yararlanilarak asadidaki basliklara
ulasilmistir. Buna gore bulgular, mesleki gelisim etkinliginin verimliligini etkileyecek etmenlerden
O0gretmenin sirece karsi gosterdigi olumlu tutum, siireg boyunca devam eden ilgi ve meraki, 6grenme
sorumlulugunu yerine getirmesi ve sireci kendi 6grenme hizina gére yonlendirmesi olmak Uzere
katiimci 6gretmen, arastirmaci ve alan uzmanlarinin ortak gorisleri sonucunda doért baslik altinda
siniflandinimistir.

Siirece Karsi Tutum

Ingilizce 6§retmeniyle teknoloji entegrasyonu kapsaminda gerceklestirilen mesleki gelisim etkinliginde
O0gretmenin bu 6gretim siirecine karsi olumlu bir tutum icerisinde oldugu ve siire¢c boyunca istekli
davrandigi gézlenmistir.

Arastirmacinin animasyon iceren video hazirlama ortaminin 6gretiminin gergeklestirildigi 13 Subat 2014
tarihindeki glnliiklerinde bu durum su sekilde ifade edilmistir:

"Odretmene video (iretme ortamiri anlattim, ilgivle dinledi, mantigini anlamaya calist,,
sorular sordu.”

"Odretmen kaydetme isleminin sonunda "Demek ki video béyle oluyor.” diyerek video
olusturmayi dégrenmesine memnun oldugunu belirtti,”

Benzer siire¢ 6gretmen giinligiindeki "Hocama sorular sorarak zihnimdeki sorulara cevap bulmaya
calistim” ve "Heyecanlydim. Bu sefer karikatiirlerim canlanacakti. Kahramanlarim konusacak ve
hareket edecekti. Ben de artik kendim kiiglik bir animasyon hazirlayabilecektim” ifadeleri 6gretmenin
siirece karsi olumlu bir tutum icerisinde oldugu ve siirecten duydugu memnuniyeti belirtmektedir.

20 Subat 2014 tarihli video dékiimiinde yer alan "Odretmen kendi hazirladidi editsel videoyu izlemeden
once glilerek 'Heyecanlandim videomu izlerken’ diyerek video hazirlama becerisini gerceklestirdigi icin
duydudgu merak ve heyecani dile getirdi.” ifadesiyle 6gretmenin cevrimicgi ortamlari kullanarak materyal
gelistirme etkinligine karsi olumlu tutumunu gostermektedir.

Ilgi ve Merakin Devamlihg:

Ogretmenin mesleki gelisim etkinligine yonelik ilgi ve merakin dgretim siireci boyunca arastirmaciya
ybneltilen sorularla devam ettigi gozlenmistir. Ogretmen, égretimi gerceklestirilen ilk ortam olan
karikatir hazirlama ortamiyla ilgili goriiglerini 6gretmen giinliiiindeki "Ik ddrenmem gereken
cevrimigi ortam Toondoo’ydu. Karikatir hazirlama programi. Edlenceli goriiniyordu.” ifadeleriyle
belirterek siirece karsi ilgisini korudugunu géstermektedir.

13 Subat 2014 tarihli video dokiimiinden elde edilen ifadelere gére dgretmenin "Odretmen ikinci
sahnenin eklenme mantigini* Konusmayi, hareketi hepsini tek sahnede ekleyebiliyor muyuz?’ sorusuyla
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anlamaya calismistir, (..) Verilen cevaptan sonra dgretmen, "Anladim, o zaman arka arkaya koymak
lazim.” diverek anladigini belirtti.” ifadesiyle konuyu daha iyi anlamak lizere sorular yonelttigi ve yine
ayni tarihli video dokiimiinde: "flk karaktere ses eklenmek iizere tiklanmus, ddretmen kendi fikrini
"Konusma baloncudu mu ekleyecediz?” sorusuyla belirtti.” ifadesiyle problemlere kendi ¢oziimlerini
sunmak Uzere sorular ydnelttigi gérdlmistiir.

20 Subat 2014 tarihli video dokiimiinde yer alan &dretmenin egitsel amagl bir video hazirlarken bir
yandan da yapti§i adimlar "Ik olarak arka plan ekliyoruz. (...) Sonra karakterleri ekliyoruz. (...) Simdi
ses ekleyecediz.” seklinde ifade ederek siireci ve video olusturma etkinligini ilgiyle takip ettigini ortaya
koymustur.

Ogrenme Sorumlulugu

Ogretmenin kendi 6grenmesinin sorumlulugunu aldi§i ve daha iyi bir égrenme icin daha fazla
uygulama talep ettigi gorilmustir.

13 Subat 2014 tarihli videonun dékimiinde yer alan “"Mesela diyelim ki, ylizeysel bir seyler bu sekilde
yaptigimda, bu dénem yogunum ya, tatilde (lizerine eklemeler yapmak icin bir araya gelebiliriz.”
ifadesinde daha gelismis materyallerin Uretilmesi icin ekstra calisma istedi goriilmektedir.

Benzer sekilde 20 Subat 2014 tarihli videoda yer alan Kendim senin yaninda bir video hazirlayayim,
bakalim yanhs mi yapiyorum dogru mu..” ifadesi, daha iyi bir 6grenme icin 6dretmenin fazladan
uygulama istegini gostermektedir.

5 Aralik 2013 tarihli arastirmaci gtnliglindeki "My Toonbook uygulamasini bir érnekle gdsterdim. Evde
bu secenedi daha fazla inceleyecegini soyledi. ”ifadesi de 6gretmenin kendi kendine gorevler verdigi ve
daha iyi bir 6grenme icin sorumluluklarini yerine getirdigini belirtmektedir.

Ogretmenin giinligiinde video olusturma ortami ile ilgili "Dersin sonunda basitce de olsa bir
animasyon olusturabilmistim. Evde bu animasyon (zerinde ¢alisarak daha iyi bir hale getirdim" ifadesi,
ogretmenin kendisine gorev verilmese bile daha iyi bir 6grenme igin kendini goéreviendirdigi ve
0grenme sorumlulugunu aldigini gdstermektedir.

13 Subat 2014 tarihli arastirmaci giinliigiinde yer alan "Odretmenin istedivle, bir sonraki derse kadar
video dretme ortamini kendisi inceleyecek, haftaya sorularr varsa onlarin (zerinde duracadiz”
ifadesinde de  6gretmenden gelen bireysel bir calisma istedinin oldugu goérilmektedir.

Ogrenme Hizi

Ogretmenin kendi 6§renme hizina gére bir mesleki gelisim etkinligi gerceklestirme istedinde oldugu ve
gerekli gordigiinde arastirmaciya bu istedini yansittigi gérilmistr.

13 Subat 2014 tarihli video dokiiminde yer alan “Farkl kisilerden ses eklenmesi icin farkli bir isme
tiklanmis ve ses yeniden dinlenmistir. Odretmen, &rnedin yeterli oldugunu gdsteren bir ifadeyle
"Tamam” dedigi icin daha fazla farkill kisi dinfenmedi,” ifadesinde 6gretim hizinin bireysel farkliliklara
gore diizenlendigi belirtiimektedir.

21 Kasim 2013 tarihli arastirmaci giinligiinde benzer sekilde "Cevrimici ortama dyelik asamasin
atladim, o kadarimi kendisinin yapabilecedini séyledi.” ifadesinde de 6gretmenin kendi 6grenme hizina

gore 6gretim siirecini yonlendirdigi gérilmektedir.
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Ortaya cikan sonuclara gore, 6gretmen gerceklestirilen mesleki gelisim etkinligine karsi olumlu tutum
icerisinde, siireci ilgiyle takip etmekte, siirecle ilgili 6grenme gorevlerinin farkinda ve 0grenme
sorumluluklarini yerine getirmek amaciyla sireci kendi hizina gore yonlendirmektedir. Arastirma amaci
dogrultusunda 6gretmenin ilgi, gereksinim ve olanaklari odada alinarak, esnek bir dgretim siireci
tasarlanmis ve 6dretmenin belirtilen dzelliklere sahip bu siirece karsi olumlu tutum igerisinde oldugu ve
mesleki gelisim etkinliginin hedefledigi egditsel materyalleri Ureterek siireci basariyla bitirdigi sonucuna
ulagilmigtir.

Tartisma

Arastirmada Ingilizce 6gretmeniyle teknoloji entegrasyonu kapsaminda materyal gelistirme ile ilgili bir
mesleki gelisim etkinligi gergeklestirilmistir. Bu siiregte dgretmenin ihtiyag duydugu kazanimlara ait
materyallerin gelistiriimesine o6ncelik verilmis, gevrimigi ortam segimleri 6gretmenin belirledigi
kazanimlara gore yapilmis ve gevrimici ortamlarin 6gretimi ve materyallerin Gretilmesi bu dogrultuda
gerceklestirilmistir. Bu durum mesleki gelisim etkinlikleri hakkinda goris bildiren 6gretmenleri
inceleyen cesitli arastirmalardan cikan mesleki gelisim faaliyetlerinin 6gretmenlerin ihtiyaglarina gore
belirlenmesi ve siireg icerisinde uygulamalara adirlik verilmesi sonuglariyla benzerlik gostermektedir
(Ozkan, 2010; Smith, Hofer, Gillespie, Solomon, ve Rowe, 2003). Ayica yetiskin 6grenenlerin
ozelliklerine gore, yetiskin 6grenenler somut gereksinimlerini karsilayan &gretimleri tercih etmekte ve
sire icerisinde pasif bir rol dedil, kararlar alabilen, siireci yonlendirebilen aktif bir rol edinmek
istemektedirler (Yayla, 2009). Bu durumu destekler nitelikte arastirmada 6gretmenin mesleki gelisim
etkinligine istekle katildigi ve siire¢c boyunca da ilgi ve merakini devam ettirdigi sonucuna ulasilmistir.
Bu baglamda ilgi ve ihtiyaca yonelik mesleki gelisim etkinliklerinin 6gretmenin siirece olan bagliigini
korudugu soylenebilir. Bu durum, cesitli arastirmalarda (Biimen, 2009; Biimen, Ates, Cakar, Ural, ve
Acar, 2012) MEB tarafindan 6gretmenler igin diizenlenen mesleki gelisim etkinlikleriyle ilgili belirtilen
O0gretmen ihtiyaclarinin dikkate alinmadigi ve mesleki gelisim etkinliklerinin 6gretmenler tarafindan
anlamsiz bulundugu gibi eksiklerin bu calismada dikkate alindigini gdstermektedir.

Gergeklestirilen gevrimigi ortam 6gretimleri ve materyal gelistirme etkinlikleri 6gretmen igin uygun olan
zaman ve ortamda yapiimis, bdylelikle &gretmenin tim derslere zamaninda katildigi ve sireci
hedefledigi materyalleri Ureterek tamamladigi gorilmistir. Benzer sekilde Yayla (2009), yetiskin
Ogrenenlerin fiziksel cevreyi rahat ve kendilerine uygun bulmalarinin 6grenmelerinde etkisi oldugunu
belirtmektedir. Egitimdeki paradigma dedisimine benzer sekilde 6gretmen egitimlerinde de 06z
denetimli 6grenmeye adirlik verilmesi gerektigi, 6gretmenlerin kendi 6grenme sorumluluklarini alarak,
kendi &drenmelerini ydnetmeleri ve bu konuda mesleki gelisim &greticileri tarafindan
cesaretlendirilmeleri gerektigi belirtiimektedir (Richards ve Farrell, 2005). Calismada bulgularla
desteklenen ve gerceklestirilen mesleki gelisim boyunca o6gretmenin kendi 6grenmesini kontrol
edebilmesi, 6gretimin esnek hale getirilerek 6grenme hizinin ve stilinin 6gretmene gore diizenlenmesi
ve silire¢ sonunda Ogretmenin amaglanan materyalleri (reterek siirece karsi olumlu tutumunu
korumasi calismada ortaya cikan olumlu yonler olarak sayilabilir.

Sonug ve Oneriler

Cevrimigi ortamlarin 6gretim amagh kullaniminin yayginlasmasiyla 6gretmenlerin materyal gelistirme ile
ilgili anlayiglarinin degisebilecedi, 6grencilerin ilgisini cekecek bircok materyali Internet (zerinde
olusturup paylasabilecekleri ve cok daha etkili 6grenme ortamlarinin olusturulabilecegi gériilmektedir. Bu
baglamda 6gretmenlerin gevrimici ortamlari daha gok kullanmalari, hem pratik bir sekilde zengin icerikli
materyal hazirlamalarini, hem de 6grenciler icin daha ilgi gekici ve eglenceli bir 6grenme ortamini
saglayacaktir. Ogretmenlerin cevrimici ortamlari tanimalar ve kullanmalar igin, bu konuda hizmetici
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egditimlerin gerceklestiriimesi ve 6dretmenlerin mesleki gelisimlerinin desteklenmesi gerekmektedir.
Ogretmenlere verilen hizmetici egitimlerin etkililigi ise tartisiimaktadir. Bu soruna ydnelik olarak
calismada kullanilan kisisellestirilmis mesleki gelisim uygulamasinin ¢alisma kapsaminda yararli oldugu
ve dgretmenin mesleki gelisimine istenen yénde ve 6gretmenin de memnun olacadi sekilde etki ettigi
sonucuna ulagiimistir.

Gergeklestirilen calisma i1siginda sunulacak onerilerden ilki, bir 6rnedi sunulan kisisellestirilmis mesleki
gelisim etkinliklerinin daha ¢ok uygulamaya konulmasidir. Ozellikle etkililigi sorgulanan ve d§retmenler
tarafindan olumsuz tutumlarla karsilanan hizmetigi egitimlerin aksine 6gretmenin de istekli bir sekilde
sirece katkisiyla gerceklestirilmis bu mesleki gelisim etkinligi, MEB icin de drnek bir etkinlik olarak ele
alinabilir. Bu baglamda 6gretmeni odada alarak siirecin égretmenin ilgi, ihtiyag ve olanaklarina gére
diizenlenmesinin  6dretmenlerin  mesleki gelisim etkinliklerinden alacaklari verimi arttiracag
disindlmektedir. Benzer sekilde bir 6gretmenle gergeklestirilen bu calismanin birden gok 6gretmenle
hangi sartlarda gergeklestirilebilecedi de gelecek calismalar icin uygulanabilir bir calisma alanidir.
Calisma sonuclarindan yola cikilarak sunulabilecek bir baska 6neri de FATIH projesi kapsaminda
saglanacak olan e-igeriklerin 6gretmenlerin destediyle olusturulmasi 6nerisidir. Calismada kullanilan
gevrimici ortamlar ve benzeri dider cevrimici ortamlarin 6gretmenler tarafindan taninmasi ve
kullaniimasi desteklenmeli, 6gretmenlerin kendi siniflarinin ilgi ve gereksinimlerine uygun materyallerini
kendilerinin hazirlayabilecedi ve FATIH projesinin sosyal egitim platformu olan EBA’ya yiikleyerek
paylasabilecekleri konusunda 6gretmenler bilgilendirilip, yireklendiriimelidir. Cevrimici ortamlarin
kullanimi ve bu ortamlarda materyal gelistirme konularini kapsayan hizmetici egitimlerin verilmesi de
bir diger 6neridir.
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EXTENDED ABSTRACT

In today’s world of changes caused by technology in all fields, education is one of those fields in which
various changes have been experienced. Societies carry out studies to train individuals who are
competent in technology and who can access and use information. The purpose of this process called
technology integration in education is to include up-to-date technologies into educational environments
as well as into curricula, to have students use these technologies and to provide an effective learning
process. In today’s classrooms, where advanced technologies are used, it is necessary to focus more on
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teachers’ role, one of the most important factors determining technology integration, and to meet their
related needs and demands. It is reported that it would be no use preparing contents and providing
equipment in the technology integration process which does not involve teachers and that the focus
should thus be on the development of teachers’ competencies in technology use. However, there are
several obstacles encountered by teachers in the process of technology integration. In related literature,
these obstacles were categorized under six groups: sources, technology-related knowledge and skills,
field culture, evaluation, beliefs and attitudes and the institution. Depending on this, when the
applications carried out in relation to technology integration are taken into consideration, it is seen that
among the obstacles encountered by teachers, there are several attempts to overcome such obstacles
as the institution, field culture and sources which are all based on external factors and that those like
knowledge and skills, beliefs and attitudes and evaluation which are all based on internal factors are
avoided. It is believed that teachers’ lack of knowledge and skills and their negative beliefs and
attitudes regarding the technology could be overcome when professional development activities are
viewed from a different perspective. In this respect, individualized professional development activities
are suggested for teachers, and it is believed that professional development activities carried out in line
with teachers’ interests, needs and capabilities could help remove the obstacles regarding technology
integration. In the present study conducted in the light of the views and suggestions reported in related
literature, an English Language teacher developed her own instructional materials using online
environments within the scope of a professional development activity designed according to the
teacher’s own pace of learning and her needs by taking individual differences into account. In this
respect, the purpose of this study was to examine the development process of the materials prepared
by the teachers using appropriate online sources in the ninth-grade course of English Language in the
Spring Term. In the study, first of all, the outcomes of the ninth-grade course of English Language
within the scope of the curriculum were examined together with the participating teacher. As a result,
certain outcomes were determined to produce materials in line with the teacher’s own demands and
needs. After the researcher and the field experts examined the outcomes, online environments
appropriate to the outcomes were determined. Accordingly, two online environments were selected for
teaching and for material production to develop videos including cartoons and animations. For the
teaching of the online learning environments selected, the teacher’s weekly schedule was examined,
and a common period of time was determined with the researcher who would teach. As the
environment to be taught, a suitable environment was determined at school together with the school
administrator. In this respect, for the teaching to be conducted with the teacher, the teacher’s demands
and preferences were taken into consideration, and the most appropriate environment and time were
determined.

The teaching of the two online environments selected lasted two weeks, in the next class hour
following each online environment teaching, the material was produced by the teacher. In line with
the teacher’'s demand, the teacher did not carry out any application in the first class hour as she
preferred to study individually until the following week. In the process of material production, the
teacher produced materials appropriate to the outcomes selected by the teacher on her own under
the guidance of the researcher.

Since the purpose of the study was to describe the instructional material development processes of an
English Language teacher, the study was designed with the case study method, which describes the
current situation. The data collected were analyzed with the content analysis method. The data
gathered via the researcher’s journals, observations and the videos recorded during the teaching of
online environments and the production of instructional materials were analyzed in line with the
purpose of the study. In order to reveal the areas in which the individualized professional
development activity could lead to a difference, the research data were categorized using the similar
expressions found in the data set. Accordingly, the findings were gathered under four headings: the
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teacher’s guidance of the process in line with her own pace of learning, her fulfilling the learning
responsibility, her interests during the process and her positive attitudes towards the process among
the factors that could influence the productivity of the professional development activity. The findings
revealed that the teacher had positive attitudes towards the professional development activities
carried out; she was interested in the process and aware of her duties in the process; and that she
directed the process in line with her own pace to fulfill her responsibilities. In relation to the purpose
of the study, it was found out that a flexible teaching process was designed; the teacher had positive
attitudes towards the process; and that she successfully completed the process producing the
instructional materials in line with the target of the professional development activity.

The online environment teaching and the material development activities were carried out in an
environment at a time appropriate to the teacher. Thus, it was seen that the teacher participated in all
the lessons and completed the process producing the targeted materials.

Regarding the positive aspects of the professional development conducted and supported with the
findings obtained in the study, it could be stated that the teacher controlled her own learning; that it
was possible to make the teaching process flexible and thus to arrange the style and pace of learning
depending on the teacher; and that at the end of the process, the teacher had positive attitudes
towards the process producing the targeted materials.

As a suggestion to be put forward in the light of the study conducted, individualized professional
development activities could be put into practice more in future studies. Arranging the process in line
with teachers’ interests and needs is thought to increase the productivity of the professional
development activities in favor of teachers. Similarly, for future research, the present study carried out
with one teacher could be replicated with more than one teacher.
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